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Okul oncesi egitim ¢ocuklarin 0-6 yas araliginda biitiinciil gelisimlerini desteklemeyi
amaglayan, orgiin egitime adim attiklar ilk kademedir ve bu baglamda gelisimde kritik
bir 6neme sahiptir. Cocuklarda bu yas araliginda gelistirilmesi gereken becerilerinin
gelisim diizeylerine uygun pedagojik bir ¢ercevede kazandirilmas: amactyla okul dncesi
egitimin ama¢ ve ilkelerine yonelik olarak miifredat ve programlar belirlenmistir.
Kiiltiir, cografya, sosyoekonomik diizey, gelismislik diizeyi, dini ve milli degerler gibi

degiskenler  baglaminda  farkli  iilkelerde  farkli  egitsel = uygulamalar
gergeklestirilmektedir.  Egitimin  etkililigini  ve niteligini artirmak amaciyla
kargilastirmali  egitim  uygulamalarindan  faydalanilarak  mevcut  diizende

gelistirilebilecek yapilar belirlenebilmektedir. Bu ¢aligmada iilkemiz egitim sistemini
farkli iilkelerden ayiran yonleri ortaya koymak, daha iyi bir yapi insa edebilmek adina
eksik ya da gelistirilmesi gereken dinamikleri inceleyebilmek ve bu amagla egitim
sistemleri arasinda karsilastirma yapabilmek amaciyla tlkelerin se¢iminde uluslararasi
derecelendirme kriterleri géz dniinde bulundurulmustur. Bu baglamda Isveg, Finlandiya,
Japonya ve Tiirkiye’deki miifredat ve egitim programlarimin igerigi, okul dncesi egitim
kurumlarmin 6zellikleri, egitim ortamlar1 ve okul dncesi dgretmeni yetigme siireglerine
deginilmistir. Calisma kapsaminda yer verilen iilkelerin egitim sistemleri ile iilkemiz
arasindaki benzer ve farkli yonler incelenmis, okul dncesi egitimde ¢ocugun yiiksek
yararinin gozetilmesi gerektigi ilkesine yonelik olarak onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: karsilagtirmali okul 6ncesi egitim, Tiirkiye okul Oncesi egitim
sistemi, Isve¢ okul Oncesi egitim sistemi, Finlandiya okul Oncesi egitim sistemi,
Japonya okul 6ncesi egitim sistemi.

Abstract

Early childhood education is the first stage of formal education, aimed at supporting the
holistic development of children aged 0-6, and is therefore of critical importance in their
development. Curricula and programs have been developed in line with the aims and
principles of early childhood education, with the aim of teaching children the skills they
need to develop at this age in a pedagogical framework appropriate to their level of
development. Different educational practices are implemented in different countries in
the context of variables such as culture, geography, socioeconomic level, level of
development, religious and national values. By utilizing comparative educational
practices to increase the effectiveness and quality of education, structures that can be
developed within the existing system can be identified. In this study, international
ranking criteria were taken into account in the selection of countries in order to reveal
the aspects that distinguish our country's education system from those of other
countries, to examine the dynamics that are lacking or need to be developed in order to
build a better structure, and to make comparisons between education systems for this
purpose. In this context, the content of the curricula and education programs in Sweden,
Finland, Japan, and Turkey, the characteristics of preschool education institutions,
educational environments, and the training processes of preschool teachers were
discussed. The similarities and differences between the education systems of the
countries included in the study and our country were examined, and recommendations
were made regarding the principle of ensuring the best interests of the child in preschool
education.

Keywords: comparative preschool education, Turkish preschool education system,

Swedish preschool education system, Finnish preschool education system, Japanese
preschool education system.
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GIiRiS

Okul 6ncesi egitim donemi, ¢ocuklarin gelisimsel siireclerine bakildiginda birgok bilgi
ve becerinin edinimi agisindan kritik bir oneme sahiptir. Cocuklarin biligsel, fiziksel,
psikomotor, sosyal-duygusal ve 6z bakim becerilerinin bir biitiin halinde gelisimini iceren ve
desteklemeyi amaclayan bu egitim kademesi ayni zamanda c¢ocuklarin ilkokula hazirlik
islevini de gerceklestirir (MEB, 2013). Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli baglaminda okul
oncesi egitim c¢ocuklarin; bedensel, zihinsel ve duygusal yonden gelisimini, ilkokula
hazirligini, olumsuz kosullardan gelenler ic¢in firsat esitligini, toplumsal yasama
adaptasyonlarim1 kolaylastirmayr ve Tiirk¢ceyi dogru ve giizel konusmalarin1 saglamayi
amaglamaktadir (MEB, 2024a).

Bu kapsamda yapilan ¢alismada asagida verilen arastirma sorusuna yanit aranmistir;

1- isveg, Finlandiya ve Japonya’da uygulanan okul oncesi egitim sistemlerinin
Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitim sistemi ile benzer ve farkli yonleri var midir? Var ise
bunlar nelerdir?

1a- Isveg, Finlandiya ve Japonya’da okul &ncesi egitimin yayginhgi ile Tiirkiye’deki okul
oncesi egitiminin yayginlig arasinda farklilik var midir?

1b- Isveg, Finlandiya ve Japonya’daki okul &ncesi egitimde kurum tiirleri ile
Tiirkiye’dekiler arasinda benzerlik ve farkliliklar var midir?

1c- Isveg, Finlandiya ve Japonya’daki okul &ncesi dgretmeni yetistirme sistemleri ile
Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme sistemi arasinda benzerlik ve farkliliklar var midir?

2- 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul
Oncesi Egitim Programi arasinda benzerlik ve farkliliklar var midir? Var ise bunlar
nelerdir?

Arastirma kapsaminda farkli tilkelerdeki okul oncesi egitim sistemleri, okul Gncesi
egitimde okullasma oranlari, okul dncesi egitimde kurum tiirleri ve okul Oncesi 6gretmeni
yetistirme uygulamalar1 incelenmistir. Arastirmanin, okul Oncesi egitim sistemlerini farkl
tilkelerle karsilagtirarak egitimde niteligi ve erisilebilirligi artirmak, kurum tiirii gesitliligini
genisletmek ve 6gretmen yetistirmede kaliteyi yiikseltmek amaciyla yapilacak ¢alismalara 151k
tutmasi acisindan 6nemli bir ihtiyaci giderecegi diisiiniilmektedir.

Ulkelere Genel Bir Bakis
Isvec

Isveg, Avrupa’nin kuzeyinde Iskandinavya yarimadasinda bulunur. Norvec ve
Finlandiya’ya komsu olan iilkenin baskenti Stockholm’diir ve Avrupa’nin Ispanya ile
Fransa’dan sonra ligiincii en biiyiik iilkesi olma 6zelligi gostermektedir (Worldatlas, 2021). 1
Ocak 1975 tarihinde anayasanin kabuliiyle birlikte iilkenin yonetim sekli anayasal monarsi
olarak varligini siirdiirmektedir (Yoruldu ve Sarag, 2023). Diinya ortalamalari tizerinde olan
kisi basina diisen gelir miktar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda ekonomik refah diizeyi
oldukea gelismis bir iilkedir (Tiimerkan Albayrak ve Birinci, 2017). Ulkede en ¢ok konusulan
dil Isvecge, en cok konusulan ikinci dil ise Fincedir (Tosun, 2019). Isveg¢’te ikinci bir dil
olarak Isvegce 6grenilmesi on kosulu ile ¢ocuklarin kendi dillerinde egitim almalarina izin
verilmektedir (Canatan, 2007). Isve¢ hiikiimeti egitimde firsat esitsizligi olmamasi adina
egitim siireclerinde cocuklar ve ebeveynler icin maddi yardimlarda bulunur. isve¢’te 480 giin
dogum izni bulunmaktadir. Bu iznin 120 giiniinii anne (60 giin) ve baba (60 giin) birlikte
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kullanir. Devamindaki 360 giinii ise anne 180 giin baba 180 giin olmak {izere kullanirlar.
Istedikleri takdirde anne ve baba haklarin1 birbirlerine devredebilirler. Isve¢ ¢ocuk biiyiitiirken
anne ve babayi birbirinden ayirmaz (Yagan Giider, 2022). Erkek ve kadin esitligi hususunda
diinya iilkelerine 6rnek gosterilecek uygulamalart mevcuttur (Akargay, 2019).

Finlandiya

Baltik Denizi kiyisinda yer alan ve baskenti Helsinki olan Finlandiya, Iskandinav
iilkelerinden biridir. Norveg ve Isveg ile sinir komsusudur (Worldatlas, 2021). Uzun siire
Rusya ve Isve¢’in hakimiyeti altinda kalmis olmasiyla birlikte 6 Aralik 1917 tarihinde
bagimsizligini kazanan iilke ¢ok partili parlamenter demokrasi ile yonetilmektedir (Aslan,
2015). Demokratik yonetim yapisi ile 6n plana ¢ikan Finlandiya kisa zamanda geleneksel
yapisindan kurtularak ekonomik ve bilimsel bir donilisiim gergeklestirmistir (Cevizli, 2013).
1995’te Avrupa Birligi’ne liye olmustur ve 1970’lerde egitim alaninda onemli reformlar
gerceklestirerek gliniimiizdeki gelismislik seviyesine ulagsmistir (Demirtas, 2013). Merkezi bir
yonetim anlayis1 bulunmakla birlikte yerel yonetimlere de genis idari yetkiler taninmaktadir
(Celen, 2013).

Japonya

Biiyiik Okyanus’ta bulunan Japonya, Japon Denizi’nden Cin, Kuzey Kore, Giliney
Kore ve Rusya’nin dogusuna, kuzeyde Ohotsk Denizi’'nden giineyde Dogu Cin Denizi’'ne ve
Tayvan’a kadar uzanan Dogu Asya'da bir ada iilkesidir (Insamer, 2022). Ulke toplamda 6.852
adet adadan olusur ve iilkenin bagkenti Tokyo’dur (Kog, 2020). Baskent Tokyo’nun niifusu
itibariyle diinyanin en yogun metropollerinden biridir (Akyiiz, 2021). Japonya’da kullanilan
yerel para birimi Yen’dir (Agan ve Aydin, 2018). Anayasal monarsi ve parlamento tarafindan
yonetilen siyasi bir yapist bulunmaktadir (Batal ve Kog, 2021).

Japonya’'nin yiizol¢limiin genis bir kism1 ormanlik ve daglik olmasi sebebiyle tarimsal,
endiistriyel veya konut kullanimina uygun degildir. Dolayisiyla niifus kiyilara yerlesmistir ve
diinyanin niifus yogunlugu en yiiksek tilkesidir (Kiral ve Kiral, 2009). Ancak ayni1 zamanda
1950’11 yillardan itibaren dogurganlik oraninin hizla azalmasindan dolayr diinyanin en yash
niifus ortalamasina sahip tilkelerinden biridir (Erol, 2013).

Tiirkiye

Topraklarinin biiyiik bir ¢ogunlugu Anadolu’da, kiigiik bir parcasi ise Trakya’da
bulunan Tiirkiye’nin ¢ tarafi denizlerle gevrilidir (Sezer, 2021). Asya, Afrika ve Avrupa kara
parcalarinin kesisim noktasinda bulunan iilkenin giineyinde Akdeniz, kuzeyinde Karadeniz ve
batisinda Ege Denizi yer almaktadir (Yenigiin, 1996). Ayrica bir i¢ deniz olan Marmara denizi
ile Avrupa ve Asya’yr birbirinden ayirmaktadir (Biricik, 2001). Batisinda Yunanistan’a,
kuzeybatisinda Bulgaristan’a, kuzeydogusunda Giircistan’a, dogusunda Ermenistan’a, iran’a
ve Azerbaycan’m eksklav topragi olan Nahcivan’a, giineydogusunda Irak’a, giineyinde ise
Suriye’ye komsudur. (Yilmaz, 2007).

Ulkenin %70 ila 80’ Tiirklerden olusmakta iken farkli etnik kdkenleri de biinyesinde
barindirmaktadir ve inan¢ bakimindan Miisliiman niifus ¢ogunluktadir (Aka, 2012). Baskenti

Ankara olan Tiirkiye Cumbhuriyeti devletinin resmi dili Tiirk¢edir (Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi, 1982).
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Egitim Sistemi

Isvec

Isveg’te tiim egitim kademeleri iicretsizdir ve Isve¢ halkinin neredeyse yarisi egitim
sektorli igerisindedir. Avrupa Birligi iilkeleri igerisinde kisi basina diisen milli gelire gore
egitime en yiikksek payr ayiran iilke durumundadir. Egitim sistemi merkezi yapida degildir
fakat ana hatlar1 ¢ok giizel ¢izilmistir. Egitimde demokratik normlar bulunmaktadir ve egitim
sistemine dahil olan 6grencilerin hayatlar1 boyunca ilerlemeleri hedeflenmektedir. Okul,
insanlarin birbirleri ile olan ortak noktalar1 fark etmelerini ve mevcut potansiyellerini en st
seviyeye yiikselterek hayatin akisinda yer almalarini amaglamaktadir. Isveg, 1 yasindan
itibaren anaokuluna erisimi desteklemektedir ancak zorunlu egitim kapsaminda yer
vermemektedir (Yagan Giider, 2022). Zorunlu egitim tiim ¢ocuklar i¢in 7 yasindan itibaren
baslamaktadir (Ada ve Ustiin, 2008).

Okul oncesi egitimde amag; ¢ocugun oyunlarla yaraticiligini desteklemekle birlikte
kisilik, zihin ve dil gelisimine katki saglamaktir. Cocugun kendi kiiltiiriinii benimsemesinin
yaninda farkli kiiltiirlere de saygi duymasi beklenmektedir (Dogan, 2020). Demokratik
degerlere onem verilmektedir. 1998 yilindan itibaren 6 yas ¢ocuklarmin egitim faaliyetleri
belediyeler tarafindan tistlenilmistir ve katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir (Polatcan,
2014).

Finlandiya

Temel Egitim Kanunu’na gore egitimin iicretsiz oldugu Finlandiya’da okula baglama
yasindan bir y1l 6nce (genelde 6 yasinda) ¢ocuklar, okul oncesi egitim veren okullarda ya da
bu amaci1 gergeklestiren faaliyetlerin yiriitildigi farkli kurumlarda egitim almaktadirlar.
Okul oncesi egitimin zorunlu olmadigi iilkede, 6 yas grubu g¢ocuklarin erken ¢ocukluk
egitiminden faydalanma orani yaklasik %95 olarak belirtilmistir (Lappalainen, 2006). Resmi
diller olan Fince ve Isve¢genin yani sira Sami dilinde de egitim almak miimkiindiir (Ekinci ve
Oter, 2010).

Egitim yili giiz ve bahar olarak iki donemden olugmaktadir. Bir giinde 4 saat olarak
gerceklestirilen egitim-6gretim faaliyetleri bir yilda toplam 190 giin siirmektedir (Ozer
Cetinkaya, 2014). Okullarda ticretsiz 6gle yemegi desteginin yani sira, evi egitim kurumuna 5
kilometreden fazla uzaklikta olan ¢ocuklara ticretsiz servis destegi de saglanmaktadir (Malaty,
2006).  Ailelerin istegi dogrultusunda  ¢ocuklar dini egitim faaliyetlerinden
faydalanabilmektedir. Din egitimi, ¢ocuklarin kendi dinlerini daha i1yi tanimalarini saglamanin
yani sira farkli inanglara saygi duymayr 6grenmelerini de amaglamaktadir (Bahgekapili,
2013). Okul o6ncesi egitim kurumlar1 disinda Erken Cocukluk Egitim ve Bakim Merkezleri
bulunmaktadir (Salminen, 2017). Kurum tiiri ne olursa olsun okul 6ncesi egitim miifredatinin
genel gergevesi degisiklik gostermemektedir. Egitimde Steiner, High Scope, Montessori gibi
alternatif yaklagimlar temel alinmaktadir (Duran ve Tastekin, 2020). Fin egitim sistemi
ogretmenlere olduk¢a fazla ozerklik saglamaktadir. Ogretmenler genel miifredatin disina
¢ikmadiklar siirece kendi yontemlerini belirlemekte 6zgiir ve esnektirler (Ozer Cetinkaya,
2014). Bununla birlikte belediyeler, her ¢ocugun erken ¢ocukluk egitimi almasi konusunda
yikiimliidiirler. Anasinifinda egitim goren c¢ocuklarin beslenme, saglik ve ulagim ile ilgili
masraflar: devlet tarafindan kargilanmaktadir. Yine ayni sekilde sosyoekonomik diizeyi diisiik
olan ailelerin ¢ocuklar1 i¢in belediyeler de hizmet destegi saglamaktan sorumludur
(Cetinkaya, 2005).

Japonya
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RHezedarch

Japonya da egitim isleri; Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi’na
(MEXT) baghlidir. Bu bakanlik, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Organizasyonu
(UNESCO) tarafindan gelistirilen uluslararasi egitim siniflandirmalar1 standartlarina gore,
okul oOncesi egitimden baglayarak liseye kadar olan tiim kademelerde kendi Ogretim
programlarini gelistirmelerine dayanak saglayan temel standartlari belirlemektedir. Boylelikle
iilke genelinde egitimde standardizasyonu saglamak amaglanmaktadir. Biitlin 0gretim
kademelerine ait hedefler, programlar, egitimin toplamda kag¢ hafta siirecegi ve alinacak
dersler gibi konular okul egitimi yasasinda yer almaktadir. Japonlar, “en iyi 6grenme, yaparak
ogrenmedir” diyerek okullarda bu inancin kuvvetlenmesi yoniindeki derslere agirlik
vermektedir (Giiven ve Yilmaz, 2016).

Japon egitim sisteminin genel amaci; insan haklaria saygili, baris1 ve diiriistliigii ilke
edinen ve kendine giivenen bireyler yetistirmek, bireysel hak ve degerlere saygili bir insan
profili olusturmaktir. Bunlarin yan1 sira egitim sistemi ile zihinsel ve fiziksel saglik, duyarlilik
ve demokrasi gibi kazanimlari elde etmeyi amag¢lamaktadir (Kiral ve Kiral, 2009).

Son yillarda Japonya’nin egitim sistemi pek ¢ok iilkenin dikkatini ¢ekmektedir. Japon
egitim sistemi 4 farkli alfabe sistemine sahip olup, okuma becerilerinde diisiik puan
beklentilerine ragmen uluslararasi ¢alismalarda matematik ve fen alanlarinda yiiksek basari
gosteren 0grenciler yetistirmektedir. (Bolat Yilmaz, 2021).

Cok amaclh ve biiyiik bir organizasyon olan Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan tiger yillik donemler halinde gergeklestirilen, 15 yas grubundaki
ogrencilerin; problem ¢dzme, matematik ve fen bilimleri okuryazarlig1 ile okuma becerileri
alanlarindaki bilgi diizeylerini degerlendiren ve zorunlu egitim siiresinin sonunda 6grencilerin
belirlenen nitelikler dogrultusunda hangi seviyede olduklarini ortaya koymayi amacglayan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) sonuglarma gore Japonya tiim
kategorilerde ilk 5 iilke icerisinde yer almaktadir. Japon okul sistemindeki egitimde firsat
esitligi derecesi 2006 yilindan bu yana degismemis olup, PISA 2015°te Singapur’un ardindan
2. siraya yerlesmistir. PISA 2018’¢ ise 79 iilke katilmistir ve bu {lilkeler arasinda Japonya,
OECD ortalamalarinin iizerinde bir basar1 géstermistir. (Ugar ve Ugar, 2004).

Japonya’nin kalkinmasini saglayan en dikkat g¢ekici dinamiklerinden biri egitime
verilen dnemdir. Egitimde pragmatizm diislincesi hakimdir ve bu felsefe egitim sisteminde
yeniliklere acik olduklarinin bir gostergesidir. Egitim siire¢lerinde disiplin ve kat1 kurallarin
yer aldig1 goriilmektedir. Okullar resmi ve 6zel olmak iizere iki farkli tiirdedir. Baz1 okullar
tek cinsiyete 6zgudiir. Zorunlu egitim 6 yasinda baslamakta ve toplamda 9 yil (6 yil ilkokul ve
3 yil ortaokul) siirmektedir. 9 yillik zorunlu egitimin ardindan 3 yil lise ve 4 yil
yiiksekogretim kademeleri yer almaktadir; ancak lise ve yiiksekogretim zorunlu egitim
kapsaminda degildir. Japonya’da mali yil mart aymnda bitmekte ve Japonya’nin yeniden
dogusunu simgeleyen sakura ¢iceklerinin nisan ay1 basinda agmasiyla iligkili olarak egitim
Ogretim nisan ayin itibariyle baglamaktadir (Giiven ve Yilmaz, 2016).

Japon egitim sisteminde hem O6grenciler hem de 6gretmenler arasinda hiyerarsik bir
diizen vardir ve bu hiyerarsi okul icinde ve disinda goriilebilmektedir. Giyimleri, sag
kesimleri, okul sarkilar1 gibi nitelikler simif diizeylerine gore degisiklik gostermektedir. Okul
oncesinde genel olarak cocuklarin bagimsiz yasam  becerileri kazanmalarina
odaklamlmaktadir. Ilkokulda, akademik basaridan ziyade ogrencileri daha iyi birer birey
olarak yetistirmek; onlarin iyi kalpli, giiclii, saglikli ve gayretli olmalarin1 saglamak
hedeflenmektedir. Ortaokul seviyesine ulastiktan sonra ise akademik basariya yonelik bilgi
aktarimi on plana ¢ikmaktadir. Ortaokul son smifta bir meslege yonelmekte veya
yiiksekogretime yonelik olarak bir lise secmek durumunda kalmaktadir. Bu baglamda cesitli
medya araclar1 da kullanilarak 6grencilerin bilgilendirilmesi saglanmaktadir. Yiiksek dereceli
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liniversitelere yerlesip buradan mezun olan meslek adaylari, yiiksek ticret alacaklar1 istthdam
alanlarina yonelik olarak yetistirilmektedirler (Bolat Yilmaz, 2021).

Tiirkiye

T.C. Anayasast Madde 42’ye gore kimse egitim ve oOgrenim hakkindan yoksun
birakilamaz. Ilkdgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunlu ve devlet okullarinda
iicretsizdir. Egitimin resmi dili Tiirkgedir. Kurumlarda verilecek olan yabanci dil dersleri
kanunlarla diizenlenir (T.C. Anayasasi, 1982). Milli Egitim Bakanligi maddi yetersizlik
yasayan &grenciler i¢in burs ve yardim olanaklar1 saglar (Ozer vd., 2020). 4 yillik zorunlu
ilkokul ve 4 yillik zorunlu ortaokulun ardindan ortadgretim kurumlarina gegiste Milli Egitim
Bakanligi tarafindan Liseye Ge¢is Simavi (LGS) uygulanir. LGS sinavi sonucunda 6grenciler
basar1 puanlarina gore bir ortadgretim kurumuna kayit yaptirirlar (Poyraz ve Ergiin, 2023).

Okul Oncesi Egitimin Yayginhg
isvec

OECD 2020 verilerine gore Isveg’te okul dncesi egitime katilim oram 3 yasta %93,4
yasta %94,5 yasta %95°tir. 1 yasindakilerin %47’si, 2 yasindakilerin ise %87’si okul dncesi
egitime devam etmektedir (OECD, 2020a).

Finlandiya

Temel Egitim Kanunu’na gore egitimin iicretsiz oldugu Finlandiya’da Temel Egitim
Kanunu’na gore okula baglama yasindan bir y1l 6nce, genelde 6 yasinda, ¢ocuklar okul 6ncesi
egitim veren okullardan ya da bu amaci gerceklestiren faaliyetlerin yiiriitiildiigi farkl
kurumlardan egitim almaktadir ve okul oncesi egitim zorunlu olmadig1 halde 6 yas grubunda
erken ¢ocukluk egitimine katilim oran1 %95 olarak belirtilmistir (Lappalainen, 2006).

Japonya

Japonya’da okul dncesi egitim, zorunlu egitim kapsaminda olmayip istege bagl olarak
yiiriitiilmektedir. Japonya’da okul 6ncesi egitim kurumlarina kaydolan ¢ocuklarin %95°1 en az
bir y1l boyunca okul 6ncesi egitimi almaktadir. Okul 6ncesi egitim alma orani ¢ocuklarin
yagslari ile dogru orantili olarak artmaktadir. Japonya’da bir yasin altindaki ¢ocuklarin giindiiz
bakim evlerine gonderilme orani ¢ok diisiikken, ti¢ yasindaki ¢ocuklarin %80°1; dort yasindaki
cocuklarin %901 ve bes yasindaki ¢ocuklarin %98’1 ya anaokullarina ya da giindiiz bakim
merkezlerine devam etmektedir (Basara, 2015).

Tiirkiye

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kademesi hélihazirda zorunlu olmayip Milli Egitim
Bakanligi’na bagli kurumlarda 3-6 yas i¢in istege bagli olarak yiiriitiilmektedir. Okul 6ncesi
egitimini yayginlastirma c¢alismalarina verilen 6nem neticesinde son yillarda Tiirkiye’de
okullagma oranlarinin 3 yasta %21’e, 4 yasta %42’ye ve 5 yasta ylizde 99,9’a yiikseldigi ifade
edilmektedir (MEB, 2023).

Okul Oncesi Egitimde Kurum Tiirleri
Isvec

Isve¢’te bulunan ve erken gocukluk egitimi veren kurumlar su sekildedir (Yagan Giider,
2022):
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e Anaokulu: 1-5 yas arasindaki cocuklarin bakim ve egitim hizmeti aldiklan
kurumlardir. Giinde 3 saatten haftada 15 saat egitim alma haklari1 bulunmaktadir. 3 yas
sonrasi ¢ocuklar toplam 525 saat egitim alabilirler.

e Anasmifi: 6 yas ¢ocuklar i¢in zorunludur. Egitim giinde 6 saat ve haftada 190 saati
gecemez. Siirelerin ayarlanmasinda okul miudiirii gorevlidir.

e Serbest Zaman Merkezi: Diizenlenmesi okul yasasi ile yapilmaktadir. Etkinlikler okul
saati disinda kalan zaman dilimlerinde grup olarak yapilir. Cocuklarin egitim gordiigi
binalarda, egitim saati disinda etkinlikler yapilir. Aileler merkezlere ayliklarinin belirli
bir yiizdesini dderler.

e Pedagojik Egitim Veren Aile Gilindliiz Bakimevleri: Cocuk bakicilarinin, bakim
hizmetini kendi evlerinde verdigi egitim tiiriidiir. 1-12 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsar.
Belediyeler ve kisiler hizmeti yiiriitebilir.

e Acik Anaokulu: Higbir okul 6ncesi kuruma devam etmeyen cocuklar diisiiniilerek
acilmistir. Devam zorunlulugu yoktur. Kisi istedigi zaman egitime tabii olabilir.

e Ozel Durumlarda Bakim Merkezleri: Saat 19:00/06:00 saatleri arasinda verilen bakim
hizmetidir.

Finlandiya

Finlandiya’da erken cocukluk egitiminin sunuldugu kurum tiirleri su sekildedir
(Giirkan, 1991):

e Aile Giindiiz Bakim Kresi: Kendi evinde, kendi ¢ocugu da dahil olmak iizere toplam 4
cocuga bakim saglayan bir bakici anne, belediyeler tarafindan istihdam edilmektedir
ve hiikiimet tarafindan onaylanmistir. Bakici anne olacak kisi bu alandaki meslek
kursunu basartyla tamamlamak zorundadir.

e Acik Anaokullari: Nitelikli erken ¢ocukluk egitimcilerinin egitim verdigi bu ortamda,
cevredeki bakici annelerin ¢ocuklart ve kendi ¢ocuklarina bakan ailelere cesitli
etkinlikler diizenlenmektedir.

e Yeni Giindiiz Aile Bakimi: Kiiciik cocugu olan 2 ya da 3 aile, birleserek belediye
yetkililerinden bir bakici anne talep eder ve gorevlendirilen bu bakici annenin gorevi,
bir araya gelen ailelerin ¢ocuklarinin her giin birinin evinde olacak sekilde bakim
ithtiyaclarimi kargilamaktir. Her giin sira hangi ailedeyse, yemegi o aile hazirlamakla
sorumludur ve bakici anne, hazirlanan bu yemegi 1sitarak ¢cocuklara sunmaktadir.

e (Gezici Anaokullart: Sehirden uzak kasabalarda yasayan ¢ocuklarin akran etkilesimi ve
erken cocukluk egitimi ortamlarindan mahrum kalmamalar1 amaci ile mobil bir
anaokulu destegi saglayarak 6grenme ortami olusturulmasini igermektedir.

e Aile Parklari: Banliyolerde, ¢ocuklar icin agik hava ve kapali etkinliklerin
diizenlendigi parklar olusturulmustur. Bu parklar, cocuk egitiminde deneyimli
miidiirler tarafindan yonetilmekte olup, sabahin erken saatlerinden aksam saatlerine
kadar hizmet vermektedir.

e Ozel Egitime Muhtag Cocuklarin Ozel Bakimi: Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar
i¢in; ¢ocuk bakicisi, 6zel egitim uzmanlari, cocugun ailesi ve giindiiz bakim personeli
bir araya gelerek rehabilitasyon plant hazirlar ve bu planin uygulanmasi saglanir.
Finlandiya'da son yillarda, okul 6ncesi ¢agindaki 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin ayri
kurumlarda bakimi uygulamasi terk edilmistir. Bunun yerine tam bir kapsayicilik
hedeflenerek bu ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla biitlinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

Japonya

Japonya’da gecmis yillarda erken g¢ocukluk egitimi ile ilgili olarak; anaokulu (youchien)
ve giindiiz bakim merkezi (hoikujo) olmak {izere iki ¢esit kurum tiirii bulunmaktadir. Ancak
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son yillarda erken ¢ocukluk egitim merkezlerinin de dahil edilmesiyle birlikte farkli kurum
tipi ortaya ¢ikmistir. Bu durum calisan anne babalara ekstra secenek imkani tanimaktadir. Bu
tip kurumlar, Tiirkiye’de de bulunan tam zamanli bagimsiz anaokullarinin isleyisi ile
benzerlik gostermektedir. Sabahtan &gleye kadar olan zaman diliminde miifredat
islenmekteyken 6gleden sonra gerceklestirilen kuliip egitimleri daha ¢ok bakimevi niteligi
gostermektedir. Genel olarak Japonya’da anaokullarinin %42’si kamu ve %56’s1 6zeldir
(Giliven ve Yilmaz, 2016).

Anaokulu 3-6 yas aras1 ¢ocuklar1 kapsamakta ve Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji
Bakanliginin (MEXT) sorumlulugundadir. Giindiiz bakim merkezleri ise dogumdan 6 yasa
kadar kismi1 kapsarken giindiiz bakim ve gocuk bakimi alanlar1 ise Saglik, Is¢i ve Sosyal
Yardim Bakanligi’nin (MHLW) sorumlulugundadir (Basara, 2015).

Erken cocukluk egitim merkezleri; anaokulu ve giindiiz bakimevi kombinasyonundan
Olusur. Kendi 6zel kanununa tabidir ve yerel yonetimler tarafindan takip edilebilmektedirler.
Bu kurumlar 0-5 yas ¢ocuklarin ailelerinin ihtiyaglarina gore yari ya da tam zamanl olarak
hizmet vermektedir. Bu kurumlarda hem anaokulu miifredatt hem de giindiiz bakimevi
kilavuzu takip edilmektedir (Kiral ve Kiral, 2009).

Erken ¢ocukluk egitim merkezleri, giindiiz bakimevi ve anaokullar1 fonksiyonlarini yerine
getirme bigimleri bakiminda 4 farkl sekilde gergeklesmektedir (Imoto, 2007).

e Anaokulu Giindiiz Bakimevi Kombine Modeli: Hem lisansli bir anaokulu hem de
lisansl glindiiz bakimevi islevini yerine getirir.

e Anaokulu Tabanli Model: Lisansli bir anaokulu islevinin yani sira bakima muhtag
cocuklara hizmet vermek icin calisma saatlerini uzun tutma gibi gilindiiz bakimevi
islevini igerir.

e Giindiiz Bakimevi Tabanli Model: Lisanslt bir giindiiz bakimevi islevinin yani sira
bakima ihtiyag duymayan c¢ocuklari da kabul etmek gibi anaokulu islevini yerine
getirir.

e Bolgesel Takdir Modeli: Yerel lisanssiz okul 6ncesi kurumlari erken ¢ocukluk egitim
merkezlerinin tiim islevlerini yerine getirirler.

Tiirkiye

Milli Egitim Bakanligi’na bagl olarak 36-66 aylik ¢ocuklarin egitim almalari igin
acilan okullara anaokulu ve 48-66 aylik ¢ocuklarin egitim almalar1 amaciyla kurumlarin
biinyelerinde acgilan siniflara anasinifi adi verilmektedir (MEB, 2017). 0-66 aylik erken
cocukluk egitimi veren kurumlar ise Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’na bagl olarak kres
ve gilindiiz bakim evi olarak hizmet vermektedirler (ASHB, 2024).

Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirme Sistemi
isvec

Isve¢’te okul &ncesi kurumlar igin iki tiir personel yetistirme sistemi mevcuttur.
Birincisi lisans mezunu 6gretmen ve digeri lise mezunu ¢ocuk bakicilaridir (Yagan Giider,
2022). Ogretmen adaylari 3.5 yillik bir egitimin ardindan okul 6ncesi 6gretmeni olabilmeye
hak kazanabilmektedirler (Kir, 2017).

Isve¢’te 2 Mart 2011°den itibaren dgretmen olabilmek icin uzmanlik sart1 getirilmistir.
Bu sartin amaci 6gretmen yetistirme siirecinde verilen egitimin kalitesini arttirmaktir. Heniiz
gorevinde yeni olan bir Ogretmen, kendisine gore daha kidemli bir 6gretmen esliginde
egitimde tecriibe kazandirilmasi amaciyla egitime alinmaktadir. Egitim sonunda miidiir
tarafindan degerlendirilen 6gretmen, mesleginde basarili olmasi halinde géreve alinmaktadir.
Ogretmenlerin islerini gerektigi gibi yapmamalari durumunda uzmanhk sertifikalar1 iptal
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edilir (Dogan, 2020). Ayrica Isveg’te dgretmenin herhangi bir nedenle okula gelemeyecegi
durumda vekil 6gretmenlik uygulamasi bulunmaktadir. Vekil 6gretmen olmak i¢in gerekli
olan sartlar ise bolge bazinda farkliliklar gostermektedir (Yagan Giider, 2022).

Finlandiya

Finlandiya’da egitim; kiltiir ve toplumun Onemli bir parcasidir. Bu nedenle
ogretmenlik prestijli ve saygi duyulan bir meslektir. Motivasyonu yiiksek ve yetenekli
ogrenciler programa kabul edilerek 6gretmenlik egitiminde kalitenin artirillmasi amaglanir.
Finlandiya’da Ogretmenlik yliksek statiilii ve orta gelirin {iistlinde bir meslek olup liseden
mezun olan en basarili 6grencilerin tercih ettigi programlarin basinda gelir (Simola, 2005).
Ogretmen yetistirmede Oncelikli amag¢ ogretmenlerin yasam boyu ogrenmelerini ve
stirdiiriilebilir gelisimlerini tesvik etmektir (Wang, 2009; Akt. Zeng, 2016).

Okul 6ncesi 6gretmenligi egitim programi genellikle 3 yilda tamamlanmaktadir. Bu
program kapsaminda egitimde alan caligmalari, dil ve iletisim, okul Oncesi yas gruplarina
temel beceriler kazandiracak derslere yer verilmektedir. Okul oncesi 6gretmen adaylart;
Ingilizce, Isvecge ve Fince konusma ve yazma dersleri, egitim sosyolojisi, egitim psikolojisi,
pedagoji ve ¢ocuklarla oyun derslerinden sorumlu tutulmaktadir (Delibas, 2007).

Her 6gretmenin ise baslamadan once yiliksek lisans yapmasi gerekmektedir (Wang,
2009; Akt. Zeng, 2016). Ogretmen olmaya karar veren lise mezunu bir kisi marticulation
simavinda ve daha sonra li¢ asamadan olusan kabul testinden basarili olmak zorundadir. Kabul
testi; kitap siavi, miilakat ve 6rnek ders anlatimindan olusur (Robert, 2010). Her egitim
fakiiltesinde 6gretmenlerin teorik bilgilerini pratige dékmelerini saglayan bir uygulama okulu
bulunmaktadir (Malaty, 2006). Her yil Ongoriillen 6gretmen ihtiyacina gore fakiiltelerin
kontenjanlar1 yeniden diizenlenmektedir ve boylelikle 6gretmen adaylar issizlik kaygisi
yasamamaktadir (Mete, 2013).

Japonya

Japonya’da 6gretmen adaylari, 6gretmen olabilmek i¢in genel kiiltiir, alan ve meslek
bilgilerini iceren ve yilda 3 defa yapilan bir yeterlilik sinavina alinmaktadir. Bu sinavi gecen
adaylar goriisme ve uygulama sinavina da tabi tutulmaktadir ve tiim bu sinavlardan basarili
olan adaylar stajyerlik donemine alinmaktadir. 6 aylik stajyerlik siirecini tamamlayanlar,

kamu gorevlisi olma hakki kazanarak asil 6gretmen statiisiinde atanmaktadirlar (Stevenson,
1991).

Japonya’da bireylerin okul 6ncesi 6gretmenligi yapabilmeleri i¢in minimum 2 yillik
bir egitim siirecinden gegmeleri gerekir. Ogretmenlik formasyonu olan &gretmen adaylari
ayrica standart bir teste de tabi tutulabilmektedir (Bolat Yilmaz, 2021).

Okul oncesi 6gretmeni olabilmek i¢in 31 kredilik ders yiikiimliiliigiinii yerine getiren
adaylarin elde ettikleri sertifika; 6gretmenlik lisans programi veya yiiksek lisans programi
olmak durumundadir. Okul Oncesi Ogretmenleri de dahil olmak {izere tiim egitim
kademelerindeki 6gretmenler icin “usta (sifu)” kavrami kullanilmaktadir. Bu kavram deneyim
ve bilgelikten dolay1 sahip olunan otoriteyi ifade etmektedir (Bolat Yilmaz, 2021).

Ogretmenlik meslegini icra edebilmek icin herhangi bir belge yeterli olmamaktadir ve
ogretmenlerin siirekli olarak kendilerini giincellemeleri gerekmektedir. Okullarda bulunan
ogretmen odalarinda her bir 6gretmenin okuttugu sinifa gore diizenlenmis masalar1 ve
yardimer dgretim materyalleri bulunmaktadir. Ogretmenler gerekli durumlarda birbirleriyle
burada bilgi paylasiminda bulunabilmekte ve daha tecriibeli olan dgretmenler, meslekte yeni
olanlara rehberlik edebilmektedirler (Giil, 2016).

Tiirkiye
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RHezedarch

Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) okul dncesi dgretmeni olabilmeleri
icin adaylari, merkezi olarak diizenlenen ve 2 oturumda gergeklestirilen Yiksekogretim
Kurumlar1 Sinavi’na (YKS) sinavina tabi tutar. Bu sinavin ilk oturumunda adaylar Temel
Yeterlilik Testi (TYT) ve ikinci oturumunda ise Alan Yeterlilik Testi (AYT)’ne girerler.
Smav sonunda yeterli siralamaya ulasan o&grenciler Egitim Fakiiltelerinin Okul Oncesi
Ogretmenligi béliimiine tercih yaparak 4 yillik lisans egitimi almaya hak kazanirlar (Arslan,
2023). Lisans egitimini tamamlarinin ardindan bir kamu kurumunda c¢alismak isteyen
ogretmen adaylar1 Milli Egitim Bakanligi-Akademi Giris Smavi (MEB-AGS) ve Ogretmenlik
Alan Bilgisi Testi (OABT) olmak iizere 2 oturumda diizenlenen sinavlara tabi tutulurlar. Bu
simavlar neticesinde basarili kabul edilen adaylar Milli Egitim Akademisi hazirlik egitimine
kabul edilirler. Akademi tarafindan verilen hazirlik egitiminden basarili olan adaylar okul
oncesi Ogretmeni olarak isttihdam edilmeye hak kazanirlar (MEB, 2024b). So6zlesmeli
Ogretmen atama kriterlerini yerine getirmis Ogretmenler, MEB kadrolarina atamalari
gergeklestirildigi giin itibari ile baslayan ve bir yil boyunca devam eden siiregte aday
dgretmen statiisii ile gorev yapmaktadirlar (Oztiirk ve Giingdr, 2023).

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programina Kisa Bir Bakis

Tiirkiye 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
Programi (2024) karsilagtirmali olarak ele alindiginda asagida yer verilen degisikliklerin yer
aldig1 gortilmektedir (MEB, 20244a):

e 2013 programinda yer alan dort temel amaca ek olarak yenilenen programda “cocuklarin
toplumsal hayata uyum saglamalarin1 desteklemek” ifadesi yer almaktadir. Ayni zamanda
18 madde ile ifade edilen temel ilkeler 25 madde ile agiklanmaktadir. Ulkemizde okul
oncesi egitimin Cumhuriyet dncesinden baslayarak gilinlimiize kadar hangi asamalardan
gectigini gozler Oniine sermek amaciyla programa tarihge kismi eklenmistir.

e Programda gelisim alanlari; bilissel gelisim, dil gelisimi, fiziksel gelisim ve saglik, sosyal
ve duygusal gelisim olarak yer almaktadir. Giinlikk planda yer alan kazanim ve
gostergeler Maarif Modeli’nde 6grenme ¢iktilar olarak ifade edilmektedir. Bu 6grenme
ciktilar1 her bir gelisim alaninda zenginlestirilerek programa dahil edilmistir. Ogrenme
merkezlerinde yer alan kitap merkezi okuma ve dinleme merkezi olarak giincellenmis ve
buna ek olarak matematik merkezi ile yaz1 farkindaligi merkezi ilave edilmistir.
Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak diizenlenen okul dis1 etkinlikler artirilmis ve
bu baglamda siirdiiriilebilirlik uygulamalara da énem verilmistir.

e Maarif Modelinin amagclarina bakildiginda c¢ocuklarin  yeni durumlara uyum
saglayabilmeleri, degisimi fark edebilmeleri, kendi O6grenme sorumluluklarini
alabilmeleri ve gelisen teknolojileri uygulayabilmeleri yer almaktadir. Program erdem-
deger-eylem c¢ergevesinde c¢ocuklarin anlamli ve uygulamaya doniik beceriler
kazanmalarina 6nem vermektedir. Huzurlu insan, yasanabilir ¢evre, huzurlu aile ve
toplum inga etmek amaciyla egitimin ortiik hedeflerini gergeklestirecek programlar arasi
bilesenlere yer verilmistir.

e Ogrenci farkliliklarinin géz ardi edilmesinin &niine gecilmesi ve arastiriciliktan uzak bir
O6grenme ortaminin olusturulmasi amaciyla farklilagtirma, zenginlestirme ve destekleme
uygulamalar1 programin kapsayiciligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda aile ve toplum
katilimi1 6nemsenmistir.

e QGelistirilen model, okul oncesi egitim kademesinden baslayarak ortaggretim kademesinin
sonuna kadar biitlinciil bir yapida ele alinmistir.

Yapilan degisiklikler biitlinciil bir bakis agisi ile ele alindiginda; Maarif Modeli’nin
mili ve manevi degerleri, degerler egitimini ve Kkiiltiirel aktarimi 6n planda tuttugu
goriilmektedir. Felsefi acidan ¢ocuk merkezli yapinin kapsami genisletilmistir. Kiiltiirel ve
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ahlaki degerlerin yani sira dini 6geler de vurgulanmis ve bu baglamda tematik ¢aligsmalara yer
verilmistir. Dini 6geler ve etkinliklerin 2013 okul 6ncesi egitim programina gore daha fazla
yer tutmasinin iglem 6ncesi donem sinirliliklari sebebi ile bu yas grubunda yer alan ¢ocuklari
gelisimsel olarak zorlayabilecegi ongoriilmektedir. Degerlendirmede siirekliligi saglamak ve
stire¢ icerisinde kaydedilen ilerlemenin sistematik olarak gdzlenebilmesi adina degerlendirme
tekniklerinden biri olan portfolyonun genis yer tutmasinin, 6gretmenlerde evrak ylkiini
artiracagt ve bu durumun smif ic¢i egitimde aksakliklara sebebiyet verebilecegi
ongoriilmektedir. Giincellenen programin halihazirda {iniversitelerin okul oncesi 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren dgrencilerin egitim siiregleri kapsaminda 6grenebilmeleri adina
okul Oncesi egitimi anabilim dali miifredatinin buna gore giincellenmesinin uzun vadede
faydali olabilecegi disiiniilmektedir. Ayrica programin milli egitim bakanligina baglh
kurumlarda hizmet veren 6gretmenler tarafindan daha etkili bigimde uygulanabilmesi adina
hizmet i¢i egitimlere agirlik verilmesi faydali olacaktir.

YONTEM

Isve¢, Finlandiya, Japonya ve Tiirkiye’deki okul &ncesi egitim sistemlerini
karsilastirilmak amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada dokiiman analizi yontemi
kullanilmigtir. Belgelerin ve verilen sistemli sekilde incelenmesi olarak tanimlanan dokiiman
incelemesi stirecinde dncelikle verilere ulasilmis ardindan sirasiyla kontrol, anlama, analiz ve
raporlama asamalar1 isletilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir (Sak vd., 2021). Bu baglamda dort iilkenin egitimden sorumlu bakanliklarmin resmi
internet sitelerinde yer alan mevzuatlar1 incelenmis; bununla birlikte ProQuest, Ulusal Tez
Merkezi, Google Akademik sitelerinde “okul Oncesi egitim, karsilastirmali egitim, early
childhood education” anahtar kelimeleriyle taramalar gerceklestirilmistir.

ETiK iLKELER

Bu calisma dokiiman analizi yontemi ile gerceklestirildigi i¢in herhangi bir etik izin
alinmamustir. Agik erisimli olan mevzuatlar ve arastirma makaleleri taranarak betimsel
analizler yapilmis ve sonuglar tablolastirilmistir.

BULGULAR

Verilerden elde edilen bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda 7 baslik seklinde ele
alinmustir. Ozetle, karsilastirmas: yapilan tiim iilkelerde okul dncesi egitim benzer amaclari
tagimaktadir. Hayat boyu Ogrenme, bireysel farkliliklara saygi, hazirbulunuslugu dikkate
almak ve tiim gelisim alanlarinda ¢ocuklara katki saglamak bu amagclardan birkacidir.
Japonya’da ise farkli olarak kiiltiirel 6geler baglilik ve ge¢misle gliniimiizii harmanlama
vurgusu On plana ¢ikmaktadir.

Japonya, Finlandiya ve Tirkiye’de okul Oncesi egitim zorunlu olmamasina karsin
Isve¢’te 6 yas cocuklar icin bu egitim zorunlu tutulmustur. Okul 6ncesi programlarin genel
hatlar1 yasal metinlerle belirlenmekle birlikte miifredat ve igerik konusunda Tiirkiye harig
diger iilkelerde farkliliklar goriilmektedir. Bu farkliliklar o6zellikle iilkenin cografi ve
sosyolojik yapis1 géz 6niinde bulundurularak gerceklestirilmektedir.

0-6 yas donemi igerisinde tiim lilkelerde okul dncesi egitim veren farkli kurumlar
bulunmaktadir. Bu kurumlar temelde tilkelerin “milli egitim” sistemlerine degil, yerel
yonetimlere ve 6zel sektdre bagi olarak calismaktadir. Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanlig:
3-6 yas arasi 6grencilerin egitim aldigi kurumlarin bir kismindan sorumlu iken Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanlig1 ve Diyanet Isleri Baskanligi’na bagh kurumlar da yer almaktadir.

Okullarin yapilari ise Japonya, Isve¢ ve Finlandiya’da benimsenen yaklagima gdre
sekillenmektedir ve bu yaklasim okulun bulundugu bolgeye gore degismektedir. Tiirkiye’de
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ise okul Oncesi egitim kurumlarinin fiziksel yapilar1 ve miifredati benzer olarak tasarlanmakta

ve ylritilmektedir.

Ogretmen yetistirme

siireclerine  bakildiginda

ise Japonya’da

yiiksekdgretimle birlikte usta cirak modeli uygulanirken Isve¢ ve Finlandiya’da ise
yiiksekogretimde iki yillik bir teorik egitimin ardindan uzun siire “stajyer 6gretmen” olarak
Ogretmen adaylar1 uygulamali egitimlere katilmaktadirlar. Tiirkiye’de ise yliksekogretimde
dort yillik bir egitim ve son yil haftada bir giin staj uygulamasiyla 6gretmen yetistirme siireci
tamamlanmaktadir.

Tablo 1: isvec, Finlandiya, Japonya ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Sistemlerinin
Karsilastirilmasi Tablosu

NITELIK TURKIYE ISVEC FINLANDIYA JAPONYA
Zorunlu Egitim Zorunlu degil Zorunlu degil Zorunlu degil Zorunlu degil
Egitime Katilm | 9%99.9 (2023) %96 %95 %98
Dil Tiirkce Isvecge, Sami dili | Fince, Isvecge, Japonca
Sami dili
Miifredat Milli Egitim Egitim ve Ulusal Egitim Egitim Kiiltiir
Bakanlig1 Arastirma Kurumu Spor, Bilim ve
Bakanligi Teknoloji
Bakanligi
Ogretmen Ogretmenlik Ogretmenlik Ogretmenlik lisans | Egitim fakiiltesi,
Yetistirme lisans mezunu lisans programlari ile Egitim
adaylar ve farkli programlari ile O0gretmen Yiiksekokulu ve
fakiiltelerden Ogretmen yetistirilmektedir. diger
mezun yapilan yetistirilmektedir. programlardan
smavlarla Milli alinan sertifikalar
Egitim ile 6gretmen
Akademilerine yetistirilmektedir.
girmeye hak
kazanan adaylar
Ogretmen olarak
yetistirilir.
Ogretmen MEB-AGS Skolverket’e Ulusal sinav 6 ay staj + I
Atama (Akademi Giris lisans bagvurusu | yapilmamaktadir. egitim kurulu
Sinavi) + OABT | ile gretmen sinavi ile atama
(Ogretmenlik atamast yapilmaktadir.
Alan Bilgisi yapilmaktadir.
Testi puanlari ile
Milli Egitim
Akademisine
kabul edilen
adaylar arasindan
istihdam edilir.
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Yaklagimlar Eklektik Orman okulu Orman okulu, Reggio Emilia,
programlar ile pedagojisi. Montessori, Dewey,
Maarif Modeli Waldorf Montessori
uygulanmaktadir. yaklagimlari. Yaklagimlart.

Kurum Tiirleri Milli Egitim Bakanliga bagl Bakanliga bagl Kamuya baglh
Bakanligina kurumlar, yerel resmi kurumlar, veya ozel okullar
béwl‘gl.l Ozel/resmi belediyelgti.n Yerel diizeyde yer almaktadir.
egitim kurumlar1 | destekledigi kurumlar ver
ile Aile ve kurumlar ve . y

) almaktadir.
Sosyal Hizmetler | serbest zaman
Bakanligina merkezleri yer
bagli kurumlar almaktadir.
yer almaktadir.

Aday 1 y1l siire ile Uzmanlik sartt - [k y11 deneme

Ogretmenlik aday 6gretmenlik | vardir. stiresidir.
yapilmaktadir.

Ozel Egitim Ozel egitim - Sinif ici Diizenli olarak
anaokulunun kaynastirma kaynagtirma
disinda uygulamalar1 yer uygulamalar1
kaynagtirma almaktadir. yapilmaktadir.
egitimi
uygulamalari
bulunmaktadir.

Egitim Ucreti Valiliklerce Belediyeler Belediyeler finanse | Merkezi hiikiimet
belirlenen finanse eder. eder. ve yerel
miktarda aylik yonetimler
katki pay1 alinir. finanse eder.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada Tiirkiye, Isveg, Finlandiya ve Japonya’nm egitim sistemleri gesitli alt
basliklarda karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu bulgular 1s181inda asagidaki sonuglar
cikarilabilir:

Bahsedilen iilkelerin higbirinde okul oncesi egitimin zorunlu olmadig1 goriilmektedir.
Buna ragmen karsilastirilan iilkelerin tamaminda erken cocukluk egitimine katilim orani
%95’in iizerindedir. Tiirkiye ve Japonya’da sadece resmi dil ile egitim verilirken; Isve¢ ve
Finlandiya’da {ilkenin biiyiik bir boliimii tarafindan konusulan diger dillerde de egitim
verilmektedir. Miifredat gelistirilmesi noktasinda tilkelerin hepsinde egitim islerinden sorumlu
bakanliklar gorev almaktadir. Ogretmen yetistirme ve dgretmen atama kriterleri bakimindan
iilkelerin hepsi farklilik gostermektedir. Tirkiye’de program okul oOncesi egitimde farkli
yaklasimlarin bir sentezi olarak eklektik bir 6zellik gdstermekteyken, Isve¢’te orman okulu;
Finlandiya’da orman okulu, Montessori ve Waldorf pedagojisi; Japonya’da ise Montessori,
Reggio Emilia ve John Dewey’in yansimalar1 genis yer tutmaktadir. Tiirkiye’de okul dncesi
egitim Milli Egitim Bakanligi’min yam sira Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’na bagh
kurumlarca verilebilmektedir. Isve¢ ve Finlandiya’da egitim yerel ve merkezi yonetimlerce
gerceklestirilebilmekteyken, Japonya’da da kamu ve 6zel kurumlar egitim verebilmektedir.
Tiirkiye’de 0gretmenler sozlesmeli 6gretmen olarak atandiktan itibaren ilk bir yillik siirecte
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aday 6gretmen olarak isimlendirilir ve bu siire¢ bir nevi stajyer 6gretmenlik niteligi gosterir.
Japonya’da 6gretmenler ilk y1l deneme siirecine tabii tutulur. Isve¢’te dgretmen yetistirme
konusunda standartlar1 yiikseltmek adina Mart 2011°den itibaren Ogretmenlere uzman
olmalar1 sart1 getirilmistir. Finlandiya’da Ogretmen yetistirme ve se¢me konusunda
gosterdikleri kalite standartlarinin yiiksek seviyelerde olmasi sebebi ile 6gretmen olarak gorev
yapan personellere, aday 6gretmenlik ya da deneme siireci uygulamamaktadir. Tirkiye’de
normal gelisim gostermeyen cocuklar 6zel egitim anaokullarinda egitim alabilir ve ayrica
normal gelisim gosteren cocuklarin gittikleri anaokullarinda kaynastirma 6grencisi olarak
egitime katilabilir. Isve¢’te kapsayiciligin bir gostergesi olarak ayrica yer alan dzel egitim
smiflar1 bulunmamaktadir. Normal gelisim gosteren ya da gostermeyen biitiin ¢ocuklar ayni
ortamda ve ayni bigimde egitim alirlar. Finlandiya’da da yine Isve¢’e benzer sekilde ayrica
0zel egitim anaokullar1 bulunmamaktadir. Ancak smif igerisinde bu 6grencilerin ihtiyaglarina
yonelik olarak kaynastirma uygulamalarina yer verilmektedir. Tiirkiye’de erken c¢ocukluk
egitiminden faydalanmak isteyen 3-6 yas arasi ¢ocuklar her yil donem basinda valiliklerin
belirledigi oranda bildirilen katki paymi kurumlara aylik olarak ddemektedirler. Isveg ve
Finlandiya’da erken c¢ocukluk egitimi belediyeler tarafindan finanse edilir. Japonya’da ise
egitimin finansmanindan merkezi hiikiimet ve yerel yonetimler sorumludur.

Yapilan arastirma neticesinde okul Oncesi egitimin evrensel amaglarinin yani sira
icerik ve isleyis baglaminda iilkeler arasinda pek ¢ok farkliligin oldugu anlagilmaktadir. Elde
edilen sonuclara yonelik olarak bazi 6neriler gelistirilmistir.

Ulkemiz egitim sistemi igerisinde temel egitimin ilk basamagi olan erken ¢ocukluk
egitiminde, egitim programlar1 ve miifredat icerikleri tasarlanirken degisen toplumsal yapiya
uyum saglayabilmek adina, OECD ortalamalar1 yliksek ve uluslararasi sinavlarda basarili
iilkelerin alternatif egitim sistemlerinin siirekli olarak incelenmesi 6nem arz etmektedir. Farkli
iilkelerin okul Oncesi egitim sistemlerine iliskin bazi Olgiitler referans alinarak iilkemiz
standartlar1 gelistirilebilir. Erken ¢ocukluk egitimi kademesinde ailelerin aktif bir rol
iistlenerek okul Oncesi egitimin ayrilmaz bir pargasi haline gelmeleri desteklenmelidir. Bu
dogrultuda, egitim kurumlarinda aile egitim birimlerinin olusturulmasi ve siirecin, ailelerin
ihtiyaglarina gore esneklik gosterebilen bir takvim gercevesinde yiiriitiilmesi saglanabilir.
Erken c¢ocukluk egitim sistemi, gelisimsel donem o6zellikleri gergevesinde ¢ocuklara gergek
yasam ve gelecek yasam becerileri kazandirma amacina yonelik uygulamalara yer verecek
sekilde donemin ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundurularak revize edilmelidir. OECD ortalamalari
yiiksek ve diinyada egitim sistemleri agisindan Ornek gosterilen iilkelerin yaygin olarak
benimsedikleri alternatif egitim yaklasimlar1 karsilagtirmali olarak incelenebilir. Buna yonelik
olarak hangi yaklagimin ne gibi kazanimlar sagladig ile ilgili ¢ikarimlarda bulunularak
ilerleyen yillarda iilkemizde gelistirilecek okul dncesi egitim programlarinda hangi yaklasima
agirlik verilebilecegi ile ilgili saptamalarda bulunulabilir.

Aragtirmacilara oneriler:

e Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli miifredatinin ¢ocuklara diinya vatandasi olma konusunda
ne gibi katkilar sagladig: incelenebilir.

e Egitim programlarinda gerceklestirilen icerik degisikliklerinin ne siklikta yapilmasi
gerektigine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Egitim programlarinin ilkogretime hazirlik agisindan etkili olup olmadiginin ortaya
konulabilmesi acisindan boylamsal calismalar gerceklestirilebilir.
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Yazar(lar)in Beyam

Arastirmacilarin katki oram beyami: Yazarlar arastirma siirecine esit sekilde katki
saglanstir.

Etik Kurul Karari: Calisma kapsaminda etik izin alinmamistir.
Catisma beyani: Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: (Bu c¢alisma 3. Uluslararas1 Temel Egitim Kongresi (UTEK)’nde
Rumeysa SACAK tarafindan sozlii bildiri olarak sunulmustur.) Dr. Ozlem YILMAZ
DEMIREL hocamiza, arastirma boyunca gostermis oldugu degerli rehberligi ve katkilarindan
dolay1 tesekkiirlerimizi sunariz.
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